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1. Griinde fiir die Forderung
des Horverstehens im Latein-
unterricht

Der Lateinunterricht (LU) ist ein auf die Arbeit
mit Schrifttexten angewiesener Unterricht.
Tondokumente oder Muttersprachler des La-
teinischen gibt es nicht.! Daher verwundert
es nicht, wenn im LU die Erarbeitung miind-
lich vorgetragener, lateinischer Texte in den
Hintergrund riickt. Dabei war das Lateinische
als frithere Kommunikations- und Verkehrs-
sprache Jahrhunderte lang klanglich duflerst
lebendig und schuf nicht nur eine Kultur des
Sprechens, sondern in Wechselwirkung hier-
mit auch eine des (Zu-)Horens.?

Fiir manche Lateinlernende mag es moti-
vierend sein, diese historische Dimension im
Unterricht zu thematisieren, wenn lateinische
Texte auditiv oder audiovisuell behandelt wer-
den. Doch gibt es noch eine Reihe weiterer
guter Griinde dafiir, warum Horverstehen ex-
plizit im LU gefordert werden sollte:

1) Lernende erfahren, dass Latein keine rei-
ne Kunstsprache ist. Lateinische Texte waren
nicht selten sogar gerade fiir die auditive Re-
zeption gedacht und auf den lauten Vortrag
angewiesen, um bei Zuhoérenden klangliche
Eindriicke zu schaffen. 2) Als affektiv-astheti-
scher Zugang fordert das Ansprechen mehre-
rer Sinneskandle zudem die Sprachkompetenz,
indem Lernende die Sprache, ihre Funktion
und die Wirkungsabsicht tiberhaupt erst als

Vgl. BEYER (2021), 96.

Vgl. ROMMERSKIRCHEN (2019), 198.
Vgl. THALER (2012), 160.
Vgl. THALER (2012), 161.
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Ganzes grundsitzlich zu erkennen vermogen.
3) Die Verkniipfung mehrerer Sinneskanile
kann ferner das Erlernen der Sprache erleich-
tern, weil verschiedene - hier auditive/audio-
visuelle - Lerntypen angesprochen werden.
4) Lernende iiben in grundlegender Weise
sinnentnehmendes Zuhoren. Spezifisch im LU
lernen sie zudem Ausspracheregeln, Quanti-
taten, Versmafle, Wortklang usw., erweitern
also ihren sachfachlichen Hintergrund. 6) Im
Falle eines rezeptionsgeschichtlichen Doku-
mentes (wie die im Folgenden besprochene
Vertonung von CAT. 5 durch Carl ORrF) kann
mit Lernenden anhand des Horverstehens das
Fortleben antiken Gedankenguts in der Nach-
welt thematisiert und damit der historischen
Kommunikation Rechnung getragen werden.
7) Schliefilich ist in manchen Bundeslandern
Horverstehen explizit im Lehrplan gefordert.

2. Horverstehen im Fremdspra-
chen- und Lateinunterricht mit-
hilfe des pre-while-post-Modell

Wie lésst sich Horverstehen nun sinnvoll in
den LU einbinden? Dazu hilft ein Blick auf den
modernen Fremdsprachenunterricht, in dem
Horverstehensiibungen ein expliziter Bestand-
teil des didaktischen Repertoires sind.* Ler-
nende iiben mit ihnen die gezielte Informati-
onsentnahme aus der gehorten Fremdsprache,
um fliissige Gesprache fithren konnen.

Beim Horverstehen handelt es sich nicht an-
ders als auch bei der Ubersetzung lateinischer
Texte um einen hochkomplexen Vorgang.®
Entsprechend konnen Lernenden zahlreiche
Schwierigkeiten begegnen. So muss schon die
Aufgabenstellung prézise und zielgerichtet for-
muliert sein, damit ihnen klar ist, worauf sie
sich bei der auditiven Rezeption konzentrieren
sollten. Die Thematik des zu behandelnden
Textes darf das Kontext- und Weltwissen der
Lernenden nicht iibersteigen. Der auditive/au-

Welch lebendige Sprech- und Horkultur das Lateinische prigte, weist WIEBER (2013) eindrucksvoll nach.
Nachfolgend aufgefiihrte Griinde finden sich bei HoRsTMANN (2018), 129-130 und KUHLMANN (32009), 41-50.
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diovisuelle Text sollte gangige Sprachnormen
einhalten - fiir den LU bedeutet dies, dass der
Textvortrag die tiblichen Sprachgepflogenhei-
ten, die Grammatik sowie den pronuntiatus
restitutus korrekt beriicksichtigen sollte. Nicht
zuletzt sollten auch audiotechnische Einfliisse
beriicksichtigt werden.”

Um diesen Schwierigkeiten zu begegnen
und den Horverstehensprozess im Unterricht
auf lernférderliche Weise anzulegen, emp-
fiehlt sich das pre-while-post-Modell:* In einer
ersten pre-Phase wird ein Zugang zum Text
angebahnt, ohne diesen bereits konkret zu
behandeln. Hierbei ist das Ziel, bewusst top-
down-Prozesse bei den Lernenden durch ziel-
gerichtete Aufgabenstellungen hervorzurufen,
um sie auf eine Auseinandersetzung mit dem
eigentlichen Text vorzubereiten.” Beispielswei-
se wird dazu Vorwissen zum Thema des Textes
aktiviert oder eine textgerichtete Erwartungs-
haltung hervorgerufen. Fiir die Lernenden
sollte ein erkennbarer Zusammenhang mit
der nachfolgenden while-Phase bedacht wer-
den. In dieser treten die Lernenden in den
Rezeptionsprozess des eigentlichen, auditiv/
audiovisuell vermittelten Textes, d. h. nun
wird die Hoérverstehensiibung durchgefiihrt.
Die Aufgaben dieser Phase sollten auf zentrale
Informationen des Textes verweisen und den
Aufbau eines Gesamtverstindnisses initiieren.
Ublicherweise werden hierfiir geschlossene
oder halboffene Aufgabenformate gewéhlt, um
die Lernenden im ohnehin schon komplexen
Horverstehensprozess nicht zu iiberfordern.'
Eine abschlieflende post-Phase dient zur Ver-
tiefung des Textverstdndnisses, geht dabei aber
tiber die blofle Rezeption des Textes hinaus.
I. d. R. werden hierzu Interpretationsaufgaben
gestellt, wie beispielsweise die Analyse von Stil
und Wirkungsabsicht oder die kreative Neuge-
staltung. Der auditive/audiovisuelle Text wird
den Rezipierenden zweimal vorgetragen: Beim
ersten Mal sollen sie ein Grob-/Globalverste-
hen entwickeln, das zweite Mal dient dem De-
tail-/Selektivverstehen.

Alle drei Phasen des oben beschriebenen

Modells finden sich hdufig auch im klassi-
schen, schrifttextbasierten LU in alternieren-
der Form wieder. So erinnert die pre-Phase
an die transphrastische Dekodierung, mit der
die Lernenden sprachlich-inhaltlich auf die
eigentliche Ubersetzung des lateinischen Tex-
tes vorbereitet werden. Die while-Phase ent-
spricht der schriftlichen Rekodierung, da hier
die Auseinandersetzung mit dem eigentlichen
Text im Mittelpunkt steht und dann der Blick
auf Details erforderlich wird, um den Inhalt
des fremden Textes in die Muttersprache zu
tibertragen. Die post-Phase unterscheidet sich
kaum von der abschliefSenden, das Textver-
standnis vertiefenden Interpretation des latei-
nischen Textes nach der Rekodierung.

Als Variation der klassischen Phasierung
des LU kann das Horverstehen zur Erweite-
rung der transphrastischen Dekodierung ein-
gesetzt werden, sodass Lernende nach einem
ersten auflertextlichen Zugang (pre-Phase) ein
aufgabengelenktes, direktes Textverstindnis
(while-Phase) aufbauen. Eine (schriftliche) Re-
kodierung erfolgt erst danach. Durch das Hor-
verstehen beziehen sich dann sowohl pre- als
auch while-Phase noch auf die Dekodierung
des lateinischen Textes.

3. Erprobung des Horverste-
hens anhand von Cat. 5, ver-
tont durch Carl Orrrin den
Catulli Carmina

Inwieweit Horverstehen als Methode der Text-
erschliefung nun praktisch in den Unter-
richtsalltag integriert werden kann, wurde in
einer Lerngruppe der Einfithrungsphase einer
Gesamtschule in Dortmund im Rahmen der
Oberstufenlektiire zu CATULL erprobt. Zum
Zeitpunkt der Erprobung standen die passer-
und Lesbia-Gedichte CATULLs im Mittelpunkt
des Unterrichts; von ihnen war Cart. 5, das
auch unter der Unendlichkeitsmetapher be-
kannte Kussgedicht, als Néachstes an der Reihe.
Die Lerngruppe kannte das regelméflige audi-
tive Vortragen des lateinischen Textes durch

7 Gemeint sind bspw. das Sprechtempo, die Lange des Textes, die Anzahl an Sprechenden oder Hintergrundgeriusche und die Aufnahmequalitit.

Vgl. ROMMERSKIRCHEN (2019), 207-208.

8 Nachfolgende Erlduterungen zum pre-/while-/post-Modell nach THALER (2012), 163-165 und ROMMERSKIRCHEN (2019), 187-194.

9  Wenn Rezipierende versuchen, die Bedeutung fremder Texte zu interpretieren, spielen in diesen Verstehensvorgang zwei Prozesse hinein: der top-
down- und der bottom-up-Prozess. Im top-down-Prozess erfolgt ein Zugang zum Text durch auflertextliche Einheiten (Bilder, Uberschriften, Vor-
erwartungen, Kontextwissen usw.), d. h. der eigentliche Text bleibt zunachst unberiihrt. Im botfom-up-Prozess ist er der zentrale Ausgangspunkt,
denn hierbei wird das Textverstindnis ausgehend von kleinsten Texteinheiten bis hin zum groflen Ganzen entwickelt. Fiir nihere Informationen
zu diesen Prozessen sei auf didaktische Standardwerke verwiesen, z. B. KUHLMANN (2018), 31-32.

10 Geschlossene Aufgabenformate umfassen bspw. Multiple/Single Choice, Wahr-/Falschaussagen, Zuordnungen, usw., halb-offene hingegen sind
bspw. Liickentextes, kurze Antworten zu Fragen, Ausfiillen von Tabellen usw. Vgl. ROMMERSKIRCHEN (2019), 189-194. Eine Auswahl dieser

reading activites speziell fiir den LU bietet MESKE (2017), 88-97.
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die Lehrkraft zum Zweck der transphrasti-
schen Dekodierung. Anstelle des Lehrervor-
trags sollte diesmal aber eine professionelle
Vertonung eingesetzt werden.

Die Wahl fiel auf Carl Orrrs Catulli Carmi-
na - fiir CAT. 5 entsprechend Actus I, II: Viva-
mus, mea Lesbia, atque amemus, interpretiert
von Eugene ORMANDY. Das Stiick erfiillt eine
Vielzahl der oben beschriebenen, audiotech-
nischen und sprachtheoretischen Anforde-
rungen an Horverstehenstexte. Zudem schafft
es durch sein fiir die Lernenden ungewohntes
Genre (szenische Kantate) und durch seine
melodische Variation ein grofleres Horinter-
esse. Hinzu kommt, dass das Stiick - wie jede
Art von Rezeption - eine (in diesem Fall mu-
sikalische) Interpretation des Textes durch den
Komponisten darstellt, der ihn bewusst melo-
disch ausgestaltet, Textpassagen mit Pausen
versieht, Verse wiederholt usw. Dies kann dem
Verstehensprozess der Rezipierenden dienlich
sein, indem die von ihnen parallel zum Hor-
vorgang entwickelten Textdeutungshypothe-
sen durch die musikalische Ausgestaltung in
eine inhaltsaddquate Richtung gelenkt werden
konnen. Hat die erste Strophe beispielsweise
eine ernsthafte Stimmung und wird langsam
vorgetragen, konnte damit der Forderung des
lyrischen Ichs an Lesbia, das Leben und die
Liebe auszukosten (vivamus, mea Lesbia, atque
amemus, V. 1), Nachdruck verliehen oder aber
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rum, V. 2). Eine mehrfache Wiederholung be-
stimmter Phrasen verweist auf ihre mogliche
Schliisselstellung in der Gesamtbedeutung des
Textes, etwa wenn ORMANDY dreimal da mi
basia (V. 7) singt und damit klar wird, dass es
sich um ein Kussgedicht handelt.

Vor der eigentlichen Horverstehensiibung
(pre-Phase) wurde den Lernenden das Ge-
dicht Die Kiisse von Gotthold Ephraim Les-
SING vorgestellt. LEssINGs Gedicht ist eine
Hommage an CAT. 5, die sich hauptséichlich an
Inhalten aus CAT. 5,7-13 orientiert. Ahnlich-
keiten zwischen den Gedichten bestehen etwa
darin, dass jemand Missgiinstiges die Kiisse
zwischen lyrischem Ich und seiner Geliebten
zu zdhlen versucht und das lyrische Ich durch
eine unzdhlbare Anzahl von Kiissen dies zu
verhindern sucht. In beiden Gedichten werden
auflerdem die Geliebten namentlich genannt
— bei LESSING ist es Laura, bei CATULL (erst-
mals seit CAT. 2 u. 3) Lesbia. Durch LESSINGs
Gedicht haben die Lernenden schnell den Be-
zug zur aktuellen Lektiire hergestellt und zwei
wesentliche Hypothesen beziiglich des neuen
carmen entwickelt: Sie wiirden nun erfahren,
wer die puella des lyrischen Ichs aus den vo-
rangegangenen carmina ist und ein weiteres
Liebesgedicht, vermutlich ein Kussgedicht,
kennenlernen.

Fiir den ersten Horauftrag (while-Phase) er-
hielten die Lernenden den lateinischen Text in
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Abb.: Tafelbild zu ersten Horeindriicken und Gliederung.

auf die konservative Haltung der alteren Gene-
ration verwiesen werden, die ein solch offenes
Ausleben verpont (rumoresque senum severio-

schriftlicher Form und wurden gebeten, sich
wihrend des Horvortrags Notizen in Form von
Gedankenblasen um den Text herum zu ma-
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chen." Aufgeschrieben werden sollte alles, was
ihnen wihrend des ersten Horeindrucks durch
den Kopf ging. Nach Ablauf des Vortrags wur-
den die Ergebnisse an der Tafel gesammelt. Im
zweiten Durchlauf sollten die Lernenden sich
um eine Gliederung bemiihen, d. h. sie sollten
nun genauer darauf achten, welche themati-
schen Einheiten das carmen bietet. Auch dies
wurde an der Tafel gesichert und gemeinsam
evaluiert.

4. Ertrag der Horverstehenser-
probung

Bereits zu Beginn des Horvortrags zeigte sich
eine grofie Motivation bei den Lernenden, sich
genauer mit dem neuen lateinischen Text (und
dem Format!) auseinanderzusetzen. Auch
Lernende, die hédufig Vokabelschwierigkeiten
haben und deshalb sehr selten in Phasen der
Texterschlieung und Ubersetzung einen Bei-
trag leisten, meldeten sich zu Wort. War der
professionelle Vortrag anfangs noch unge-
wohnt und fiithrte zu gewissen Irritationen bei
den Lernenden, rief gerade dies doch schnell
auch eine sehr aufmerksame Haltung bei ih-
nen hervor. So konnten sie die grundlegen-
den Aussagen der ersten Strophe (= V. 1-3),
wie etwa das Programm des carmen (V. 1: vi-
vamus) oder, dass das lyrische Ich wenig auf
das Gerede der Alteren gibt (V. 3: omnes aes-
timemus unius assis), schnell nachvollziehen.
Etwas anspruchsvoller fiir die Lernenden, weil
abstrakter formuliert, war die zweite Strophe
(= V. 4-6), in der das lyrische Ich seine pro-
grammatische Forderung an Lesbia mit der
Verginglichkeit des Menschen begriindet. Die
Entschliisselung dieser Textstelle erforderte
einen detaillierteren Blick, der daher auf den
zweiten Hordurchlauf vertagt wurde. Als dhn-
lich schwierig empfanden die Lernenden auch
den Hauptteil des Kussgedichtes, also die drit-
te und vierte Strophe (= V. 7-9 bzw. 10-13).
Denn abgesehen von der uniibersichtlichen,
pleonastischen Aufzéhlung der Kiisse gewinnt
die Vertonung hier derart an Tempo und
Hektik, dass ein korrektes Nachverfolgen des
Textes fiir ungeiibte Lateinlesende eine He-

rausforderung darstellt. Dennoch haben die
Lernenden auch hier mithilfe der mehrfachen
Wiederholung der Phrase da mi basia (V. 7)
schlieSlich die wesentliche Textaussage ver-
standen: Es geht ums wilde Kiissen.

Nachdem die ersten Horeindriicke gesam-
melt und sortiert festgehalten wurden, sollten
die Lernenden fiir den zweiten Hordurch-
lauf auf Details im Vortrag achten, um eine
Gliederung des carmen in Sinnabschnitte
samt Zwischeniiberschriften zu entwickeln.
Dies gelang den Lernenden mithilfe des be-
reits erarbeiteten groben Textverstindnisses
recht schnell. Hilfreich war ebenso, dass die
Vertonung Pausen nach den Versen 3, 6 und
9 macht und die so entstehenden Strophen
durch verschiedentliche melodische Ausge-
staltung ihre eigene Stimmung haben (bis V. 3
eher ernst, bis V. 6 bedriickt oder bedeutsam,
bis V. 13 sehr heiter). Zudem machten die Ler-
nenden diesmal vermehrt Gebrauch von Vo-
kabelhilfen am Textrand oder griffen auf ihren
lateinischen Wortschatz zuriick. Nachdem die
Bedeutung von Vers 4 (soles occidere et redi-
re possunt) diskutiert und als Metonymie fiir
den Tag-/Nachtrhythmus identifiziert wurde,
konnten sie so den bislang unverstindlichen
Zusammenhang der nachfolgenden Versaus-
sagen (vgl. V. 5-6) entschliisseln (der Verlauf
von Tag und Nacht ist ewig, das menschliche
Leben aber nicht). Auch eine Unterteilung der
Verse 7-13 in zwei Strophen anhand des Kon-
nektors dein (V. 10) sowie des Wechsels zum
Verb conturbabimus (V. 11) konnten sie so be-
griinden. Die anfangliche Verwirrung iiber die
Textaussage in diesen Versen, die aus der Viel-
zahl von Aufzdhlungen sowie dem komplexen
Satzbau in den Versen 10-13 entspringt und
durch Orrr bewusst musikalisch verstarkt
wird, wich damit einem strukturierteren und
detaillierteren Textverstindnis, welches sich
letztlich in folgendem Gliederungsvorschlag
niederschlug:

V. 1-3: Lass uns leben und lieben!

V. 4-6: Das Leben ist zu kurz!

V. 7-9: Unendlich viele Kiisse!

V. 10-13: Der Neid hat keine Chance!

11 Dass die Lernenden in der Erprobung den Text schriftlich vorgelegt bekamen, widerspricht eigentlich den Gepflogenheiten im modernen Fremd-
sprachenunterricht, in dem Lernende den Text (abgesehen von begriindeten Ausnahmen) ausschliefSlich auditiv rezipieren sollen; vgl. Rom-
MERSKIRCHEN (2019), 204-205. Im LU ist dieser Umstand allerdings aus mehreren Griinden vernachlissigbar: Erstens wird Latein nach wie vor
nicht aktiv gesprochen, daher miissen die Lernenden hierzu auch nicht befahigt werden. Zweitens stiinden Lernende dadurch, dass Latein nicht
gesprochen wird, im LU vor einer noch gréieren Herausforderung als im Unterricht moderner Fremdsprachen, in dem der aktive Sprachgebrauch
den Unterricht pragt. Die blofle auditive Vermittlung des Textes konnte fiir die Intention des Horverstehens im LU also kontraproduktiv sein.
Drittens sollte das Horverstehen v. a. der Dekodierung dienen, die schwerpunklmla'ﬁige Auseinandersetzung mit dem Schrifttext wihrend der

Rekodierung also erleichtern.
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Dieses Textverstindnis hatte zunichst einen
vorldufigen, hypothetischen Charakter, sodass
sich die Notwendigkeit ergab, es mittels einer
anschlieBenden Ubersetzungsphase in der
Folgestunde zu tiberpriifen.

5. Fazit

In der Erprobung wurde deutlich, dass das
Horverstehen vor allem ein hohes Motivati-
onspotential fiir Lernende hat: Horverstehens-
tibungen bieten eine willkommene Abwechs-
lung fiir den sonst schrifttextlich orientierten
LU und erméglichen Lernenden zu erfahren,
wie lebendig die totgeglaubte Sprache Latein
sein kann - auch in ihrem Fortdauern in der
Rezeptionsgeschichte. Zudem kann das Hor-
verstehen, einen sinnunterstiitzenden Vortrag
vorausgesetzt, Lernenden mit Schwichen im
Lateinischen dabei helfen, einen leichteren
Zugang zum fremden Text zu erlangen und
sich besser am Unterrichtsgeschehen zu be-
teiligen, sofern sie durch zielgerichtete Auf-
gabenstellungen angeleitet werden und ihnen
der Zusammenhang der jeweils erfolgenden
Schritte im Horverstehensprozess klar ist. Fer-
ner kam den Lernenden zugute, dass sie an-
fangs ganz ungefiltert ihre Horeindriicke &u-
Bern durften und somit nicht Gefahr liefen,
vermeintlich falsche Beitrage zu duflern. Das
Horverstehen liefS die Lernenden zwar auch
tiber komplexere Textpassagen ,stolpern, aber
hierdurch wurden sie gleichsam motiviert,
sich eingehender mit diesen Passagen ausein-
anderzusetzen - vermutlich ist es der Diskre-
panz zwischen unmittelbaren Horeindriicken
und fehlendem Textwissen zu verdanken, dass
die Lernenden den Textinhalt umso mehr ver-
stehen wollten. Folglich konnten sich schon
vor der eigentlichen Ubersetzung Diskussio-
nen iber einzelne Textpassagen sowie deren
Bedeutung fiir die Gesamtaussage des Textes
ergeben und damit Ko-Konstruktionsprozesse
unter Lernenden in Gang gesetzt werden. Und
auch, wenn an solchen Stellen kein befriedi-
gendes, erstes Textverstindnis zustande kam,
liefen sie sich als Anlass zur weiteren Uber-
setzung des Textes verwenden. Eines zeigt die
Erprobung in jedem Fall: Durchdacht angelegt
kann Horverstehen ein schiileraktivierender
und motivierender Weg sein, gemeinsam mit
Lernenden die Bedeutung lateinischer Texte
auf globaler Ebene zu erschliefien.
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